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هدف هذا البحث إلى الكشف عن التفكير الناقد لدى معلمي و معلمات مرحلة التعليم الأساسي بإدارية أم روابة   :الملخص

من   البحث  عينة  تكونت  الوصفي.  المنهج  البحث  اتبع  كردفان.  شمال  معلمة  لم  مع  (200)ولاية  و  بالطريقة   اختيرواا 

 باستخدام  ا إحصائي  لمعالجعة البيانات    قدنا اختبار التفكير ال  وقد اسُتخدمالعشوائية الطبقية من مجتمع الدراسة لجمع البيانات،  

الاجتماعية   للعلوم  الإحصائية  الوصفي    Spss  (10النسخة)البرامج  الإحصاء  عمليات  اختباراُ لإجراء  لدلالة   (ت)ستخدم 

في    ( P< 0.05)الفرق بين متوسطي مجموعتين مستقلتين و معادلة الصدق الذاتي. أظهر البحث وجود فروق نوعية معنوية

بُعد التفسير لصالح المعلمين. ووجود    ( P< 0.05)بُعد معرفة الافتراضات لصالح المعلمات، ووجود فروق نوعية معنوية

التعليمي  (أدبي/ علمي  ) في كل من المساق  ( p> 0.05)فروق غير معنوية   تربية/   ) و الكلية  (جامعي/ ثانوي  )والمستوى 

  .(كليات أخرى
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ABSTRACT: This study aimed to explore the level of critical thinking among primary 

school teachers in Um Ruwaba locality, North Kordofan State. The descriptive method was 

employed, and the study sample consisted of 200 male and female teachers selected through 

stratified random sampling from the study population. The Critical Thinking Test was used as 

the main tool for data collection, and the data were statistically analyzed using the Statistical 

Package for the Social Sciences (SPSS, Version 10). Descriptive statistics and independent-

samples t-tests were applied to examine differences between group means, in addition to the 

self-validity coefficient.The findings revealed statistically significant differences (P < 0.05) in 

favor of female teachers in the “knowing assumptions” dimension, while significant 

differences (P < 0.05) were found in favor of male teachers in the “interpretation” dimension. 
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No statistically significant differences (P > 0.05) were observed with respect to academic 

specialization (Arts/Science), educational level (University/Secondary), or faculty type 

(Education/Other Colleges).  

Keywords: Critical Thinking, Teachers, Education. 

 

 المقدمة 

التفكير  فيها   يحتاج الإنسانو  ،الحياة سلسلة من المشكلات رفع  هنا  المهم  من  و ،  تواجه  مشكلة معينة  ل  حُ ي  ل  المستفيض  إلى 

الأفراد عل مجتمعهم  ىقدرة  تواجههم في  التي  المتراكمة  المشكلات  بالخطر، فلا  ،حل  هذا  وتهددهم  وجه  يقفوا في  أن  بد   

اعدهم على الصراع الذي يعانوه ويس  ةحد  التي تعمل على تخفيفوالبحث عن العقول الناقدة، لتأتي بحلول مثالية، و  التحدي

اضاته  فتراوضع    إدراك وجهات نظر الآخرين، وويحرر الفرد من حالة العجز    الناقد  لتفكيرفا   تطوير مجتمعهم وتقدمه،

موضع   وفتخ اوأفكار  ل  حصبار  المعارضةقوي  أ  ،لآراء  بموبذلك  الناقد  التفكير  دراسة  بين    ههاراتصبحت  من  المختلفة 

التي والمُ   الأمور  بشكل عام  الباحثين  في    قرآنلل  تدبروالم  ،  (Habib, 2006, 35)بشكل خاص  ينربتتحدى  يراه  الكريم 

التفكير في كل قولٍ    ىوأن يستخدم قدرته عل ،وسع صورها قواه العقلية في أ  أن يستخدم  ىالآيات يخص الإنسان عل  عشرات

ث الُ   ل و    )  :قوله تعالىل  ا مصداق  وذلك  .وفعلٍ يريده تلِ ك  الأ  م  ِ و  ي ةِ اللََّّ ش  ن  خ  ع ا م ِ د ِ ت ص  اشِع ا مُّ ت هُ خ  أ ي  ب لٍ لَّر  آن  ع ل ى ج  ل ن ا ه ذ ا ال قرُ  أ نز 

ا لِلنَّاسِ ل ع لَّهُم   رِبُه  ل مُ ال غ ي ب   )  :وقوله تعالى  . (21)الآية    سورة الحشر  (ي ت ف كَّرُون    ن ض  لا أ ع  ِ و  آئنُِ اللَّ  ز  قلُ لاَّ أ قُولُ ل كُم  عِندِي خ 

ى إلِ يَّ قلُ   ا يوُح  ل كٌ إنِ  أ تَّبِعُ إلِاَّ م  لا أ قُولُ ل كُم  إنِ يِ م  ال ب صِيرُ أ ف لا  ت ت ف كَّرُون   و  م ى و  ت وِي الأ ع   . (50)الآية  الأنعام (ه ل  ي س 

أكد  عام    أرنولد  ولقد  بقوله:  أهميةم  1962توينبي  مجتمع  لأي  بالنسبة  الناقد  التفكير  قدرات  الفرص )  تنمية  إعطاء  إن 

وهذا يعني أن توظيف التفكير    .( المناسبة لنمو الطاقات المفكرة هي مسألة حياة أو موت بالنسبة لأي مجتمع من المجتمعات

قود  ي، و  تساب المعرفة من عملية خاملة إلى نشاط عقلي يفضي إلى إتقان أفضل للمحتوى المعرفيكال عملية  في التعلم يحو  

التفكير   في  الاستقلالية  ببعضإلى  بعضها  عناصره  النو  ,وربط  التفكير  واإن  بالفطرة  موجود  ليس  بمرحلة   قد  يرتبط  لا 

عد التفكير الناقد به وفق مستوى قدراته العقلية والحسية والتصورية والمجردة، ويُ   القيام  ىعل  درٌ ا عمرية معينة فكل فردٍ ق 

تطبيق مهارات التفكير    نإ ف  ستقلة قادرة على مواجهة التحدياتخصية مشالالسبيل الأهم لتكوين  و  ،حل المشكلاتل المفتاح  

يتعرض المعلمون   عادة ما و  ،ىومق للمحتعألى فهم  إيحتاجها كل فرد من أفراد المجتمع وهذه المهارات تؤدى    يالناقد الت 

الحاسمة،   القرارات  لصنع  فيها  يضطرون  مستمر ولمواقف  بشكل  المعلومات  وتحديث  الجديدة  المواقف  مع    التكيف 

(Habib, 2007, 65). 

 مشكلة البحث: 

مننت  البحث  مشكلة  المذهل    التقدم  بع  وأ  حياةلالتقني  التفكير الإنسان  في  وتوظيفه  الدماغ  إعمال  وعدم  المختلفة  نماطها 

ا علم  من  الواردة  المعلومات  أن  وبما  تشيرالمفيد،  الدماغ  وتشريح  الد  إلى  لأعصاب  العضلةأن  يشبه  كلما    وأنه،  ماغ 

د الإنسان  لإعدا  جهودالتنظيم    واقع مُشكل، ويفتقر إلى إمكانيات  في السودانن واقع التربية  فإ   ،خدمناه أصبح أكثر فعاليةستا

التفكير  مهارات  عرفة  مفلا بد من    ،سانينالإ  قتل إعمال العقلالمستخدمة فيه تعمل على    التقليديةساليب  الأ  نلأوذلك    الناقد

الأساسيلدى  الناقد   التعليم  مرحلة  تطبيقه  ،معلمي  أثره  ا و  ليظهر  التدريس  مجال  التلاميذ  ا في  ت  على  في   همقدرات  ةنميو 

لما تمثله هذه المهارات   ذيعلى تحصيل التلام  ميةيفي العملية التعل  ا مهم    او تمثل مهارات التفكير الناقد بعد   .الغرفة الصفية

يتعرض التلاميذ ذ  إالحياة،    مجالاتمن أهمية بالغة في تحصينهم ضد التغيرات المتسارعة التي يشهدها العالم، في مختلف  

أنواع   الذي  إلى  الامر  التناقض،  سمتها  المعلومات  هذه  وتكون  كثيرة،  مصادر  من  يتلقونها  التي  المعلومات  من  متباينة 

الدراسة.   حجرة  في  المعلم  يطبقها  التي  الناقد  التفكير  مهارات  ممارسة  التلامذ  من  مجال يقتضى  في  عملنا  خلال  ومن 

شطة التعليمية تخلو  نعلى الأهداف السلوكية على مستويات التذكر و الاستظهار، و الأ  نزوالمعلمين يرك  نجد أن  التدريس

 ى تفسير حادثة أو تحليلها أو تقويمها.  إلالتلاميذ  يهمن طرح أسئلة أو وجهات نظر متباينة أو توج 

 ويمكن حصر مشكلة البحث في الأسئلة الآتية: 

في -1 نوعية  فروق  توجد  عل  هل  لدى    مهارات  ىالقدرة  الناقد  أم    يساسالأ  التعليم  مرحل  معلميالتفكير  بإدارية 

 ؟روابة

 ميلمعلمي مرحلة التعلدى    (أدبيو  ،علمي)بالنسبة للمساق  التفكير الناقد    مهارات  ىهل توجد فروق في القدرة عل  -2

 بإدارية أم روابة؟ يالأساس

التعليمي  الناقدالتفكير   مهارات  ىهل توجد فروق في القدرة عل  -3 معلمي    لدى  (ثانويوجامعي،  )بالنسبة للمستوى 

 بإدارية أم روابة؟ يالأساس التعليم مرحلة

القدرة على   -4 في  توجد فروق  الناقد    مهاراتهل  الأخرىالتفكير  والكليات  التربية  كلية  مرحلة   بين  معلمي  لدى 

  بإدارية أم روابة؟ يالتعليم الأساس
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   :أهمية البحث 

التفكير بصورة عامة من الموضوعات التربوية ذات أهمية عالمية ومحلية وأنه دعوة ربانية لاستخدام العقل البشري في  

، وبما أن المعلمين أساس العملية التعليمية فلا بد من التركيز عليهم من إجراء بحوث ودراسات للتأكد  جوانب الحياةكافة  

والتعليم.   الناقدأهمية  يستمد البحث أهميته من  من ذلك وتطبيقها في مجال التربية  يعد مطلب ملحا في هذا    يوالذ  التفكير 

،  أهميته القصوى  ، وإنه على الصعيد العالمي تبرز تحديات العولمة السياسية والاقتصادية والثقافيةوضرورة حتمية  العصر

 .المجتمعات المتقدمة والنامية جها تحتا  التيو

 فأهمية البحث تكمن في الآتي: 

 أهمية نظرية وتطبيقه: 

 النظرية: •

 تزويد المكتبات بطار نظري ومعلومات عن التفكير الناقد و مهاراته.  -1

 قال إلى مرحلة التطبيق العملي. تنلامية التفكير الناقد و مهارته للفت أنظار المسئولين والتربويين لأه -2

 تقديم قائمة بمهارات التفكير الناقد يمكن أن تفيد المسؤولين عن برامج إعداد المعلمين . -3

 تتح المجال لأجراء بحوث ودراسات أخرى تتناول أنماط التفكير الناقد و حل المشكلات.  -4

 التطبيقية: •

 على التلاميذ . ا ب  ه مما ينعكس إيجا وضع برامج تساعد على تنمية التفكير الناقد و مهارت -1

إيجابي   -2 وينعكس  مهارته  و  الناقد  التفكير  استخدام  كيفية  على  المعلمين  قدرات  رفع  في  تعين  برامج  على   ا وضع 

 التلاميذ .

   .اسي فيما يتعلق باستخدام هذه المهارات أثناء تدريسهمسالأ تفيد المشرفون تربويون في تقييم أداء معلمي مرحلة التعليم  -3

 تدريب المعلمين على مهارات التفكير الناقد في الغرفة الصفية. -4

 أهمية التفكير الناقد:

فهو يقف   ،، بل أنه هام وضروري بالنسبة لصور التفكير الأخرىبه  أهمية التفكير الناقد لا تقتصر على المواقف الخاصة 

للعواطف   الإنقياد  مثل  الهادمة  التفكير  وعادات  العوامل  من  الكثير  الرأي    و ضد  في  نواجه  و  التطرف  فعندما  التعصب، 

 ب لمن الشعور بالمشكلة وتحديدها، وفرض الفروض لا يتط،  مشكلة من النوع الذي يتطلب سلوك حل المشكلة بخطواتها 

ثم مناقشة هذه   ،ستعراض الآراء المختلفة التي تتعلق بالموضوعاو، إنما يتطلب سلسلة من الدراسات وجمع الوقائع  كذل

تميز نواحي القوة والضعف في الآراء المتعارضة وتقويمها بطريقة موضوعية    ،غير الصحيح  والآراء لمعرفة الصحيح  

مهم لكل أفراد المجتمع فنجد في الدول المتقدمة  الناقد فالتفكير ،بعيدة عن التأثر بالعوامل الذاتية، والبرهنة على صحة الرأي

الناقد منذ سنوات الطفولة الأولى   التفكير  النامية تعمل مؤسساتها على تعلم مهارات  في الروضة ثم    KG2وبعض الدول 

عملية التفكير الناقد و الطريقة  أساسيعد التفكير حول المادة العلمية  وبهذا، في حياتهم العملية المراحل الجامعية ثم متابعتهم

  .(Al-Attoum et al., 2011, 90 )المثالية لتنميتها داخل غرفة الصف 

 : أهداف البحث 

 للكشف عن الآتي: البحث ادف هذهي 

ية ر ادبإ   يالأساسم  يعلمرحلة الت  لدي معلمي  و مكوناته  التفكير الناقد  ىالكشف عن الفروق النوعية في القدرة عل  -1

 .روايةأم 

لدى معلمي مرحلة   (أدبيو،  علمي)لدي بالنسبة للمساقين    و مكوناته   التفكير الناقد  القدرةفي    الكشف عن الفروق -2

 .ةبإدارية أم رواب يم الأساسيلالتع

التفكير -3 التع  معلميلدى    الناقد  الكشف عن الفروق في القدرة بين مكونات    ى بالنسبة للمستو  يم الأساسيلمرحلة 

 . ية أم روابةرا دلدى معلمي مرحلة التعليم الأساسي بإ  (ثانوي -جامعي )التعليمي 

عل -4 القدرة  في  الفروق  عن  الناقد    ىالكشف  التفكير  الكليات  مكونات  مرحلة   (آخري  –تربية  )بين  معلمي  لدى 

 .  (روابةبإدارية أم  يالتعليم الأساس

 فروض البحث:  

نوعية -1 فروق  توجد  على    لا  القدرة  الناقد  في  التفكير  المعلميمكونات  الأساس  لدى  التعليم  أم ريا إدب  يمرحلة  ة 

 .روابة

عل -2 القدرة  في  فروق  توجد  مكونات لا  الناقد    ى  مرحلة  (أدبيو  علمي،)المساقين التفكير  المعلمي   العليم  لدى 

 . بإدارية أم روابة يالأساس

القدرة -3 في  فروق  توجد  الناقد    مكونات  لا  للكياتالتفكير  أخرى)بالنسبة  التعليم   (تربية،  مرحلة  معلمي  لدى 

   .ية أم روابةر اإدب يالأساس

 بمرحلة  نيلدى المعلم  (ثانويو  جامعي،)للمستوى التعليميمكونات التفكير الناقد    ىلا توجد فروق في القدرة عل -4

 .ةبإدراية أم رواب يالأساس التعليم

 حدود البحث: 
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 إدراية أم روابة -ولاية شمال كردفان في ا مكاني يتحدد البحث  

 م. 2021 –م 2019في الفترة  ا ويتحدد زمني 

 مصطلحات البحث:

 Critical Thinkingالتفكير الناقد 

 .(Al-Attoum et al., 2011, 72)هو تفكير تأملي عقلاني يركز على اتخاذ القرار فيما فيه أو يتم أداؤه 

دعاءلهادفة والدقيقة والمتواصلة لأي إتفكير قابل للتقييم بطبيعته والمتضمن للتحليلات اهو و  .(Judah, 2003, 15). 

 .تعريف الموسوعة: التفكير الناقد بأنه عملية تقييم الحكم على صحة وفاعلية رأي أو اعتقاد أو نظرية 

 : الإجرائية اتف يعرالت

مع التلاميذ سواء أكان ذلك من    تفاعلهفي  درجة الممارسة: كل ما يقوم به المعلم من طرق و أساليب لتشجيع التفكير الناقد  

 قبل الحصة الدراسية أو خلالها أو بعدها، و تقاس باستجابة المعلمين والمعلمات على أداة البحث.

   المقياس المعد لهذا الغرض.محاور  فيهو الدرجة التي يحصل عليها المعلم  التفكير الناقد: مكوناتمقياس 

ى قدرة معلمى و معلمات مرحلة التعليم الأساسي على ممارسة  لإتشير    يالتفكير الناقد: هى المظاهر السلوكية الت  مكونات 

أعد لهذا   ييحصل عليها المعلم فى المقياس الذ  يوتقاس بالدرجة الت  تعُد  يالتفكير الناقد المتضمنة فى القائمة المقترحة الت 

 الغرض وفق التدرج المستخدم. 

 في. أولي مراحل التعليم مرحلة التعليم الأساسي: هي 

أم روابة:  والبنات الحكومية الموجودة داخل   هيإدارية  البنين  التعليمية، التي تشمل جميع مدارس  تلك المنطقة الجغرافية 

 .وتتبع لولاية شمال كردفان  مدينة أم روابة

 

  20هي إحدى ولايات السودان و عاصمتها مدينة الأبيض، تقع في وسط السودان بين خطي طول  ولاية شمال كردفان:  

شرق    32  –  21و و خطي عرضا درجة غرب    26  –  56و    30  ا درجة  شمالا    16  –  36و16،  درجة   12  –  14و  درجة 

نسمة، و يتدرج المناخ بين السافنا الفقيرة   2.920992كيلومتر مربع و يبلغ عدد سكانها    243.700، تبلغ مساحتها  ا جنوب  

 توبر. كأ، و أمطارها صيفية تهطل من يوليو إلى و الصحراوي و شبه الصحراوي شمالا   ا جنوب  

 

 : طار النظريلإا

 ا لتقوم مقام أو تحل محل الأشياء أحيان    يستخدم الرموز  و  ة التفكيرالفرد يقوم بعملي  لأنَّ   ؛عقيلة عليا   عمليةالناقد  التفكير    يُعدُّ 

 ى تساعدهم عل  التي  يساسلأا  التعليم  لمعلمي  الناقد في غرفة الصف  التفكير  مكونات  تطبيق  عمليةفي هذا البحث    فإن ما يهم

التعليم عملية  وتجعل  التدريسي  عملهم  بمناهج  ومشوقة  الإستمتاع  التعليم،  أو  ،رائعة  لتطوير  من  ساس  هو  الناقد  فالتفكير 

التفكير الناقد وهو النفاذ إلى الأفكار المبتكرة فمستويات التفكير العليا ويحتل المستويين الرابع والسادس من مستويات بلوم،  

واستنتاجها،  و التدقيق فى صدق معلوماتها، وصحة أسس تحليلها و تفسيرها و تلخيصها، و ادراك صحة نتائجها وتقويمها، 

التعليمي إذ   استخدام أدوات تفكيرية غير مألوفة، و تحليل المنظومات و تركيبها، وتقويم الأفكار بما يتناسب مع الموقف 

تمثل ت أنها  فى  المرحلة  هذه  أهميته  تكمن  و  العالم،  دول  جميع  التعليم فى  سلم  بداية  و  قاعدة  الأساسى  التعليم  مرحلة  مثل 

خلالها الملامح    من  تتأسس  يالفكرية، وكونها المرحلة الت  مو مهاراته  ميذالبداية الحقيقية لعملية التنمية الشاملة لمدارك التلا

القاعدة  متها المستقبلية لشخصي المرحلة  هذه  تعد  كما  وهى    يالت،  حياتهم،  من  التالية  للمرحلة  الناشئين  إعداد  يرتكز عليها 

و   الخبرات  و  السليمة،  الاتجاهات  و  الصحيحة،  العقيدة  بالأساسيات من  وتزودهم  جميعا  الوطن  أبناء  تشمل  مرحلة عامة 

مسؤولية كبيرة فى هذا الشأن فليس ثمة مهمة يمكن أن    ،(Habib, 2006, 45)تالمعلومات و المهارا و تتحمل التربية 

وإكسابهم   الناقد  التفكير  على  التلاميذ  تدريب  من  أهم  المدرسة  بها  بدلا    مكوناتهتنهض  ممارسته،  على  تشجيعهم  من    و 

يشهده العالم. و أصبحت هذه    يتذويدهم بمعارف و معلومات متناثرة لم يعد لها قيمة أمام التقدم المعرفي و التكلنولوجي الذ

للمعرفة، أو المصدر الوحيد لها بل أصبح عليه أن    ا المسؤولية ملقاه على عاتق المعلم بالدرجة الأولى، فالمعلم لم يعد خازن  

اسعلى التعلم ومي  او محفز    ا و مخطط    ايكون مفكر   على تنمية قدراتهم الفكرية و التحليلية و إعدادهم   اقادر    ، لتعلم تلاميذه  ر 

نقطة الإنطلاق للتفكير الناقد وهو يسعى  يعتبر  المنهج السقراطي    .(Ibrahim, 2006, 219-248)لمواجهة مطالب الحياة  

 . معرفتها، ثم الوصول إلى معرفة ماهيات الأشياء المرادلموضوعات لنحو المعرفة، والسعي 

  ى ينتقد السابقين عليه في الفلسفة وخاصة الفسطائيين الذين شكو في المعارف وحاولوا القضاء عل  ه ط في منهج اكان سقر 

جوانبها  كل  من  المشكلات  أو  الموضوعات  إلى  بالنظر  سقراط  وطالب  يعني    ،المعرفة  الأشياء   نأوهذا  مقياس  الإنسان 

الناقد الإويمكن أن يستفاد من الحوار السقراطي في دور العلم وفي كل مناحي الحياة والحوار يثير   التفكير  آلية  نتباه إلى 

 ؟ الآخرين وكيفية تبادل الأفكار مع؟  تساؤل حول ماذا نقول؟ وماذا نفعلإلى ال ، ويدفع هوعمل

التفكي  الناقدبدأ  الحديث–  ر  العصر  ا  -في  عندما  ديوي  جون  وفي بأعمال  والإستقصاء،  المنعكس،  التفكير  فكرة  ستخدم 

الفلس  الثمانينات من في حركة إصلاح للمساهمة    ا فة يجب أن تعمل شيئ  القرن العشرين، بدأ فلاسفة الجامعات بالشعور أن 
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ي بناء وجهات النظر الفلسفية المتعلقة بالتفكير الناقد اء النفس المعرفيون والتربويون فالمدارس والتربية، ومن ثم بدأ علم

 .(Suede, 2007, 306) طر معرفية وتربوية بإستقلال القدرات العقلية الإنسانية.في أُ  ووضعها 

 :  التفكير الناقد خصائص  

الأفكار،  ي  تحليل  القرار،    وإصدار  جميعي،تالتفكير  لواعمل على  أو  أو  التفكير  لوا  حتمالية،الا يركز على  والحكم  عمودي 

الأفكار،يرو  -رأسي،  ال التوجه،  و  كز على  اهاركز  مو،  اواحد   امركز    ا يعطي جواب    و موضوعي  الجانب  من  لأتمامه  يسر 

التبرير،  والدماغ،   ثم  بالشئ  القبول  على  اللفظي،ايركز  ويركز  الجانب  على  بالعمق،  و  هتمامه  بالقواعد ويتصف  يلتزم 

بنتائجه، التنبؤ  ويمكن  او  المنظمة  فردي  أو  خطي  ا  ؛تمامهلاأنه  أولا    الخصائصهذه  العليا  التفكير  عمليات  على   تركز 

وتعمل على حل المشكلات المختلفة وصناعة القرارات العديدة، ويتطل من المتعلم وجود مجموعة من    (و التقويم  ،التحليل)

الجيدة   ،هتماماتالاوستعدادات  الا والدراية  الخبرة  للمعلم  تكون  وأن  العليا،  التفكير  بعمليات  للقيام  والرغبات  الميول 

المناشط التعليمية من جانب المعلمين للوصول إلى تحقيق   تتكاملحتى  ،وكيفية تطبيقه التفكير وخطوات القيام بهبخصائص 

 .  (Judeh, 2003, 271 )أكبر عدد ممكن من الأهداف التربوية المنشودة

 مفهوم التفكير الناقد: 

م  الكثير  وأ  نالمربين  لقد تطرق  بالتفكير  حيث طرحووالمهتمين  الناقد،  التفكير  مفهوم  إلى  ومهاراته  تعريفات    له  انماطه 

 ومن أهم هذه التعريفات. ،عديدة

الناقد  عر   التفكير  عقلي  نه  أ ب ف  معرفي  علينشاط  ال  يتقص  ىقوم  ملاحظة  في  بالموضوعات  الدقة  تتصل  التي  و  وقائع 

بعدها عن العوامل الذاتية    العملية و   موضوعيةال  مراعاةمع    ائج بطريقة منطقية سليمة، وإستخلاص النت  . مها ي، وتقوتها اقشمن

 . (Cattrell,2015,19 (Qatami, 2001, 47 )أوالأفكار السابقة أو الآراء التقليدية. العاطفية كالتأثير بالنواحي

و الأفكار  التحليل و الفرز و الاختبار لما لدى الفرد من معلومات بهدف التمييز بين الأفكار السليمة التفكير الناقد على يعتمد

 .  ( 42، 2006لافي، ) (Qatami, 2005, 97 )الخاطئة 

 : أنواع التفكير الناقد

 : التفكير التحليلي 

ما يستخدم لتحليل الحجج    ا لب  غاو  ،هو تفكير يعتمد على تفكيك الفكرة أو المشكلة الى مكوناتها الأساسية وفهم العلاقات بينها 

 . ( paul R&Elder, 2014)و الآراء و استخلاص النتائج 

 : ستقرائيلاالتفكير ا

ستنتاجات أو تعليمات تتجاوز حدود الأدلة المتوافرة أو المعلومات التي اتستهدف التوصل إلى    ستدلال عقلي،اهو عملية   

السابقة المشاهدات  ا  ،تقدمها  التفكير  موجة  لاإن  بطبيعتة  المشكلات  لاستقرائي  لحل  مهمة  وسيلة  وأنه  القوانين،  كتشاف 

  ، موثوقة لأقصى درجة ممكنة  تهستنتاج اجعل  و    ،الجديدة أو إيجاد حلول جديدة لمشكلات قديمة أو تطوير فروض جديدة

 .من الوقوع في الخطاء ا وذلك بالحذر في إطلاق التعميمات أو تحليل المعلومات أكثر مما تحتمل خوف  

 :ستنباطيالاالتفكير 

جديدة بالإعتماد على فروض أو مقدمات موضوعة  التنتاج ما أو معرفة  سلاتدلال منطقي، تستهدف التوصل  سا  هو عملية 

يمهد   ،أو أكثر  ا منة فرض    يضم الجزء الأول  ، شكل تركيب رمزي أو لغويبستنباطي  الاوأخذ البرهان    ،ومعلومات متوافرة

 تنتاج محتوم . ساالطريق للوصول إلى 

 : التفكير التقييمي

أفضلها بأن لها القدرة   و  ،يعني النشاط العقلي الذي يستهدف إصدار حكم حول قيمة الأفكار أو الأشياء وسلامتها ونوعيته 

البدائلت اعلى التوصل إلى   يستخدم لتقييم صحة الأدلة و  و  ،تيار أفضلها خ او  ،خاذ القرارات وإصدار الأحكام حول أفضل 

   .( Ennis, R.H,2011) الآراء و المعلومات 

 : ((Thinking Rrflectiveالتفكير التاملي 

المواقف التعليمية و المهنية لتطوير   يركز على مراجعة الذات و التأمل في طريقة التفكير و القرارات المتخذة، يستخدم في

 الآداء.

 التفكير الإبداعي الناقد: 

خلال تقديم حلول مبتكرة، و يستخدم في حل المشكلات المعقدة التي تتطلب أفكارا من    يجمع بين التفكير الناقد و الإبداعي

    .(Halpern,D.F.2013 )جديدة. 

 معايير التفكير الناقد:  

الناقد هي معا   التفكير  التفكير العلمي، وقواعد العقل والمنطقإن معايير  ، ولكي يفكر ابع، وهي عالمية الطهما ومبادئ  يير 

 أهمها مايلي:والمعلم بشكل ناقد فع ال، عليه أن يلم بهذه المعايير 

قطة التي  لم تكن الجملة أو الفقرة أو الن  : الوضوح يمثل المعيار الأساسي لكل أنواع التفكير فإذامعيار الوضوح -1

 يدور حولها النقاش واضحة، فمن الصعب التحدث عنها أو مناقشتها.

 : يزداد التفكير الناقد فعالي ة إذا ما اقترنت عملية وضوح الجملة بدقتها أوصحتها.معيار الصحة أو الدقة -2
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و الجملة المطروحة للنقاش واضحة ودقيقة في آن واحد ولكنها تتصف تكون العبارة أ  : فقدمعيار الدقة المتناهية -3

 التي تعطي زيادة واضحة في الدقة. رقاملمتناهية المقرونة بالكثير من الأبالدقة ا

العلاقة -4 علاقة الجملة المطروحة في السؤال ينبغي أن تكون وثيقة الصلة بالقضية أو المشكلة    نإ: حيث  معيار 

 المطروحة للنقاش.

وهنا يمكن    ولكنها تفتقر لخاصية العمق.  الجملة واضحة ودقيقة وذات علاقة  : فقد تكون العبارة أومعيار العمق  -5

 طرح الأسئلة المهمة الآتية:

أخذ المشكلة عند طرح السؤال؟ وهل    يكون كيف تعمل الإجابة على توضيح التعقيدات الموجودة في السؤال ؟ وكيف   

 مع أكثر العوامل أو المتغيرات؟ يتُعامل

ا -6 التفكير  تساع لامعيار  سماحة  عملية  أو  تبقى  هنا  وح ا:  آرائنا  عن  إختلفت  مهما  الآخرين  آراء  عملية  ترام  هي 

 هدافها.الأمة ومرتكزاتها وأ مصير  مع عارضتي مهمة بنجاح التفكير مما 

نطقية، فجميع الأفكار ذات العلاقة والمعنى ذات الأدلة مصف بالتيتسلسل الأفكار المطروحة  إن: معيار المنطقية -7

 .(Saadeh, 2003, 2)والإثبات والبراهين تشكل في الحقيقة التفكير المنطقي

 يمارس:  عندما  بة مقومات يجب أن يقوم عليها التفكير الناقدا ي بمثالمعايير التالضوابط و 

 كتشاف وإلا يكون هنالك تناقض في تفكيره.لا: المفكر الناقد يحاول اساقتالا -1

 أبعاد التفكير المتنوعة.بأو يتصل  ا ن يربط ذهني  : المفكر الناقد يحاول أط المنطقيالتراب -2

 م القابلية للتطبيق.الفهم النموذجي لخبراته لكي تلائ ن يضمن: المفكر الناقد يحاول ألية للتطبيق بالقا -3

ن يضمن الفهم النموذجي لكي يكون مرن إلى حد كافي يندمج مع الخبرة الجديدة الناقد يحاول أ: المفكر  الكفاية -4

 والبيانات.

ية ل والإتصال بالأفراد في قاب: المفكر الناقد يدرك أو يعرف التفكير والمعرفة والتعليم والمحادثة  تصاللاقابلية ا -5

 .(Ibrahim, 2006, 108)ستنتاج للآخرينلاالفهم وا

  Critical thinking skills: التفكير الناقد:مكونات  

والتركيب و    ،والتحليل  ،والتطبيق  ،والفهم  ،هي: المعرفة  ، ستة مستويات  ىلوم مستويات التفكير الإنساني إللقد صنف ب

إبداء الرأي المؤيد أو   ن  أالتفكير الناقد لايمكن أن ينطلق إذا لم يسبقة تحليل دقيق للموقف المراد نقده، كما    إن    التقويم.

فإن   تقويم.  هو  المحلل  للموقف  هذه  مكوناتالمعارض  أن  المجتمع،  أفراد  من  فرد  كل  إليها  يحتاج  الناقد    التفكير 

تؤدى إلى فهم أعمق للمحتوى المعرفي، و تقود إلى الاستقلالية في التفكير و التحرر من التبعية و التمحور   كوناتالم

كما تجعل الخبرات  .(Majeed, 2008, 125 )  قئبالحقاحول الذات، و تشجيع روح التساؤل و البحث و عدم التسليم  

 و  تفاعلا    أكثرو  ،يجابيةإجعل التلاميذ أكثر  تالمدرسية ذات معنى و تعزز من سعي التلاميذ لتطبيقها و ممارستها، و  

الت عملية  في  الوقت    علممشاركة  توفير  في  التعرفتساعد  تتيح  بسرع  إلى  لانها  المعلومات  دق  ةأهم    ة و 

الم  مكوناتتعد    .( Cattrell,2011,4)أكبر من  الناقد  عالمنا   كوناتالتفكير  في  التحديات  لمواجهة  الضرورية 

مد في  المجتمع  يحتاجها  التي  التربوية  الأهداف  من  تعد  و  اكتساب  هرساالمعاصر،  من  التلاميذ  نقل  في  تساعد  و   ،

هاب  رلإتفيد في العمل على مواجهة العنف و او  المعرفة.    جنتا إى مجتمع  إلالدخول    يالمعرفة إلى استخدامها، و بالتال 

الراي استقلالية  نمو  من خلال  الثقافية  و  السياسية  الفكرية،  تعتمد    .(Mahmoud, 2006, 165 )بمستوياته  هنا  من 

ولى في خلق بيئة مناسبة داخل الصفوف الدراسة تعتمد على المناقشة و  على المعلم بالدرجة الأكونات وساائل تنمية الم

  و   و تقويم المشكلات و العقبات التي تواجههم.   ، و اكتشاف التلاميذ لنقاقط القوة و نقاط الضعف في تفكيرهم، التحليل

رفة الصفية للتخلص من الأساليب غيجب التركيز عليها و تنميتها من قبل المعلمين داخل ال يالأساسية الت كوناتمن الم

التفكير الناقد وجود محتوى  كونات  تتطلب عملية تعليم مو    التقليدية التي تركز على تخزين المعلومات و استرجاعها،

التفكير الناقد و بيئة صفية تشجع على ممارسته، بالإضافة إلى إعداد و تخطيط مسبقين من   كوناتدراسي يتضمن م

المعلم ممارس   يكون  وأن  المعلم،  الم  ا و متدرب    ا قبل  تلك  متقن،    كوناتعلى  تركيز  وبشكل  السلوكية على    الأهدافأن 

مستويات التذكر و الاستظهار و الأنشطة التعليمية تخلو من طرح أسئلة أو وجهات نظر متباينة و توجية التلامذ إلى 

  كونات لممن هذه ا  مكونالإجراءات السلوكية التي تعب ر عن كل    هي  مكوناتفال  تفسير حادثه أو تحليلها أو تقويمها.

 معلمي على ممارستها في العملية التعليمية ممثلة في الآتي: اللدى 

 فتراضات:معرفة الا -1 

ما   ا اض  تراففحص الوقائع والبيانات التي يتضمنها موضوع ما. بحيث يمكن أن يحكم الفرد بأن    ىعلتتمثل في القدرة   

 لفحصه للوقائع المعطاه.  ا وارد أو غير وارد تبع  

 : (Interpretatiop )تفسير لا -2

 إستخلاص نتيجة معينة من حقائق مفترضة بدرجة معقولة من اليقين. ىيتمثل في قدرة الفرد عل  

 : ((Evaluation تقويم المناقشات -3

بقضية ما ويمكن تمييز نواحي القوة أو    امباشر    إدراك الجوانب الهامة التي تتصل إتصالا    ىتتمثل في قدرة الفرد عل 

 الضعف فيها. 
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 ستنباط: الا -4

يتمثل في قدرة الفرد على معرفة العلاقات بين وقائع معينة تعطى له بحيث يمكن أن يحكم في ضوء هذه المعرفة ما   

 من هذه الوقائع أم لا، بغض النظر عن صحة الوقائع المعطاة أو موقف الفرد منها. ا إذا كانت نتيجة ما مشتقة تمام  

 ستنتاج: الا -5

الفرد عل   قدرة  في  تبع    ىيتمثل  ما  خطأ  أو  احتمال صحة  درجات  بين  تعطى  رتالدرجة    ا التمييز  معينة  بوقائع  باطها 

  .(Abd al-Salam, Suleiman 1982, 8).له

  :التفكير الناقد ستراتيجاتا

الناقد ومهاراته المختلفة منذ منتصف  اا من  دد طرح العلماء ع  التفكير   ، العشرينمن القرن    اتي الثمانينستراتيجيات تعليم 

 : هيو ،دعمها وتطويرها  اكتملو

بالقدرة العامة للطفل وشعوره    :ستراتيجية المهارات الصغيرةا -1 ويقصد بها المهارات الأولية البسيطة التي تتعلق 

 ومعرفة المهارات العددية البسيطة.  ،تعريف معاني الكلمات بدقة :مثل ،بنفسه

 أو مشكلات، حفز تبادل الرؤى النقدية. التعليم التعاوني: الطلاب يعملون في مجموعات صغيرة للتحليل أفكار  -2

العاطفيةالا -3 ال  إلىوتهدف    :ستراتيجية  تنمية  تنمية  أي  المستقل  وحدي)جاه  تافكر  العمل  هذا  أعمل  أن    ( أستطيع 

بحاجة    ىوحت فإنهم  العادة  هذه  تعلم  من  الأطفال  الكبار  إلىيتمكن  من  حي  ويحتاج   ،نموذج  الحسنة  القدوة  مثل 

أن يتفهم وجهات    فعليهمي لديهم التفكير المستقل  ينأن    المعلم  داأرإذا  و  ،تقلاليةسا رؤية من يفكرون ب  ىإلالأطفال  

ومن أمثلة ذلك معرفة كيف يمكن لشخصين شاهدا مشاجرة واحدة في الساحة أن يصفاها بطريقة   ،نظر الآخرين

 مختلفة .

 : ستراتيجية القدرات الكبيرةا -4

القا التعلم  يواجه الطلاب مشكلة حقيقية أو معقدة و تطُلب منهم تحليها و    .على حل المشكلات  مئهي استرتيجية 

منطقية.   حلول  د  طلابفالاقتراح  نفسها  القوانين  تلك  أجل  من  رياضية  قوانين  يمارس  للدوافع  الذي  معرفة  ون 

القوانين لاتسهم كثير  ساالمنطقية وراء   الناقد،  اتخدام تلك    ئلة التي يفُضل حلها بعد حل سلأومن ا  في تنمية الفكر 

 ي:ستخدام القوانين ها بالتمرين 

 هل هذة هي الطريقة الوحيدة لحل المشكلة ؟

 هل هذة هي أفضل الطرق لحل المشكلة ؟ 

 ألا تستطيع التفكير بطريقة أخرى؟ 

 الطرق أفضل ؟ ولماذا ؟  يأ

 : ستراتيجية الكلمات المترابطة للمكفر لاندا

المترابطةا  تهدف الكلمات  بالموضوع   ستراتيجية  الصلة  ذات  المادة  بين  التمييز  مهارة  تعليم  على  تساعد  أمثلة  تقديم  إلى 

 والمادة غير ذات الصلة به كمهارة من مهارات التفكير الناقد .

 : لمات المترابطة الخطوات الآتيةويتبع المعلمون إستراتيجية الك

معين   -1 موضوع  حول  تدور  كلمات  سبع  من  مجموعة  كل  تتألف  الكلمات،بحيث  من  متنوعة  مجمواعات  طرح 

المتنوعة أو إطلاعاتة الدراسية،على أن يكون في المجموعة الواحدة ست كلمات    هالمتعلم من خلال خبرات  هيعرف

 ذات صلة بالموضوع وكلمة واحدة لاصلة لها بالموضوع . 

ثم تركيب الكلمات الست في عبارة   مناقشة المتعلمين بصورة جماعية وعقد جلسات تدريبية تحت إشراف المعلم، -2

  ( Saadeh, 2003, 106)و جملة . أ

 :ية باير لتعليم التفكير الناقدسترتيجا

معينة مبادئ وأسس  وفق  المهارة وتعليمها   ، تسير  تعلم  يتطلب  بطريقة    ،حيث  المهارة  مكونات  تقديم  أو  التمهيد  يفضل  لذا 

.  تخدامها ساهذه الإجراءات وطريقة    ثم تقديم الخصائص المميزة لها وإجراءاتها بوضوح تام، ويناقش المتعلمين  منتظمة،

(Saadeh, 2003, 122) 

 Project Based Learningاستراتيجية التعلم القائم على المشاريع: 

 تنفيذ مشروع طويل المدى يتطلب البحث، التحليل و التقييم المستمر.  

Bell,S.(2010). Project- Based Learning for the 21 st Cenury. The Clearing House / 83(2)/ 

39—43 

 ,Novak  الخرائطة المفاهيمية: تستخدم للتنظيم و ربطة المعلومات، مما يساعد على توضيح العلاقات و الأفكار الضمنية.

J.D.& Gowin, D. B. (1984) Learning How to learn. Cambridge University Press.   

 دور المعلم في التفكير الناقد: 

بكل قدراته الذهنية والبدنية  ايعمل جاهد  نأ الذلك من المهم جد   ،هو حلقة الوصل بين المتعلم والمجتمع  (ةالمعلم)المعلم 

  ، مقومات التفكير الصحيحل  ا ك  أن يكون ممتل  هعلي  ولتتكامل أهدافها ومقاصدها   ،لتحقيق المواءمة بين متطلبات المتعلم

يستخدم آلياته الذهنية بموضوعية    و يمثل حالة فريدة في نوعها،   تلميذكل    التلاميذ، الفروق الفردية بين    اوأن يدرك جيد 
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المعلم هو    . وفق الإحتياجات الفردية لكل منهم   ،لتلاميذللتعامل مع ا  لمناسبةا  الطريقةحتى يستطيع أن يفكر في  ،جيدة

  (Habib, 2006, 223 )  لتلاميذلبالإضافة إلى نقل المعلومة    ا المخطط والمخلص لمهنته والملتزم بتطوير نفسه مهني  

جد   كبير  المتوفرة  المعلومات  كم  فإن  الحديثة  التكنلوجيا  ظل  مستمر  اوفي  تزايد  ي  ،وفي  المعلموبالتالي  أن وحتاج  ن 

فالتفكير الناقد يتضمن إثارة الأسئلة والتساؤل وهذا مهم بالنسبة    ،المفيد من المعلومات  المحتوىتيار  خ ايتعلموا كيفية  

  . سئلة وتعالج بجديةأعندما تثار    اومتجدد   ا المجال المعرفي يبقى حي    نإتعلم إثارة الأسئلة الجيدة، حيث  حيث ي  ،للتلاميذ

إن تدريس التفكير الناقد يصمم عادة لفهم مابين اللغة والمنطق، وهذا مايؤدي إلى إتقان مهارات التحليل والنقد والدفاع  

ستنباطي والتوصل لنتائج حقيقية وواقعية من خلال العبارات الواضحة للمعرفة لاتقرائي واسلاعن القضايا والتفكير ا

 والمعتقدات. 

(jaldah   ؛  Abooy ،  2006،20 )    دائم    ( المعلمة )المعلم سواء كان    ،إلى تحقيق النجاح والفلاح  ا نفسه كإنسان يسعى 

الخاصة، أو على مستوى العمل المهني وتعاملاته مع الأخرين، و لذلك من المهم أن يمتلك    ذلك على مستوى حياته

لأن مهنته تفرض عليه أن    ؛من أجل الوصول إلى تفكير ناجح  ،المعلم بصيرة وفراسة تستندان إلى تفكير خاص وواع

العناية   اد  فالمهم ج   ،عال في نفس المتعلميكون مصدر ثقة بالنسبة لكل ما يقول ويفعل، وشخصية المعلم أقوى عامل ف

حجرة   ،بتعزيز شأنه في المجتمع ،بتنمية روح المسئولية فية ببعث روح القومية ،بصحة تدريبة ،اختياره بالمعلم بحسن

الو  ،ةالدراس العملية  للجوانب  فهمه  مدى  المعلم  فيه  يبين  الذي  المكان  أن  المية  يتعلهي  يمكن  التي  والأهداف  تربوية 

 .(Abu Bakr, Dandash, 2003, 96-115)يحققها 

 النظريات التي تناولت التفكير الناقد:

 نظرية الجشطالت:

وأصيلة، وغريبة،    ،ويرى أصحاب الجشطالت أن المادة التي تستخدم في التفكير الناقد هي بالضروة أن تكون جديدة 

في معلومات جديدة لأنه قد يفكر الفرد    اناقد    اأن يكون تفكير    اتكاري والمهم جد بلاوهذه هي المحاور الأساسية للتفكير ا

ناقدة عل  اناقد   اتفكير   بطريقة  أخرى  مرة  فيها  التفكير  ويعيد  أمور  وأيض    ىفي  السابقة  التي    ا الخبرة  القضية  تكون  قد 

اهات مختلفة لحل المشكلات، وقد تكون هنالك أفكار ناقدة مبتكرة فإن تجا ليست حديثة بل قديمة ولكن هنالك  تناولها  

أساس   تؤكد  والتي  الجشطالت  سيكولوجية  يتمشى مع  بل    ىلع  ا هذا  التفكير  من  المبدع  المنتج  نإ الجانب  هو   ،التفكير 

 . حيثُ يتضمن جدة في المادة

 نظرية بياجيه:

أن   بياجيه  كبير  سايرى  بقدر  يتوقف  المتعلم  لدى  المنطق  لطبيعة    ىعلتخدام  فهمه  في  البسيطة  الحسية  المعلومات 

الذهنية  دويجر  ،الأشياء العمليات  من  المجرد،    ،الكثير  المنطق  يفهم  أن  يستطيع  الصورية  العمليات  مرحلة  وفي 

دام  ستخ ا لة، وهذا من مميزات حل المشكلة بأن يقدم أكثر من حل للمشكلة، ويقدم بدائل مختلفة للمشك  ا ويستطيع أيض  

ب تتسم  البدائل  وهذه  الناقد،  التفكير  النتائج  الاأسلوب  إلى  القفز  أي عدم  المنطقي  بالتطور تساق  الناقد  التفكير  يربط  و 

 سنة فما فوق.  11 ،حيث يظهر التفكير المجرد و الناقد في مرحلة التفكير الصوري ،المعرفي

 نظرية التنافر المعرفي: 

ساق وعدم التناقض.ونجد أن المفكر تالاالناقد والمبتكر يتسم تفكيره بالتكامل و  أكدت نظرية التنافر المعرض أن المفكر

 وتعارض بين هذه المعتقدات وإزالة الصراع بينهما.  االناقد يرتب معتقداته حسب أولوياته حتى لا يحدث هنالك تنافر  

  ا أو نهائي   ا قاطع    يهدف إلى الوصول إلى أفضل حكم أو حل للمشكلة، ولا تتطلب حلا    والتفكير الناقد حسب هذه النظرية

  .(Ibrahim, 2006, 58)فهنالك حل بديل آخر وترتيب الحلول حسب الأولويات 

 نظرية التفكير الجانبي:

 ،بتكار أو الإبداعلاتنادي هذه النظرية بحلول جديدة للمشكلات وهي مرتبطة بمفهوم ا  (1971-1967)لإدوارد ديبونو

بتكاري أن ينظر إلى عمله نظرة ناقدة وإدخال تحسينات على أفكار مبتكرة، لاونجد أن الفرد يحتاج لمواقف التفكير ا

الناقد في فحص هذه الأفكار ودراسة مدى  الاوالتفكير   التفكير  بتكاري يؤدي إلى ظهور الجديد من الأفكار وهنا يفيد 

 ىيكون عل  أنه عندما يتطلب من المفكر الناقد  نإحيث    ،الك تفكير ناقد أصيل ومبتكرتساقها. وهناوعليتها  صدقها وفا 

أكبر إنتاج  إلى  مستمرة  حاجة  في  الناقد  فالمفكر  الإبداع،  من  وا  درجة  الأفكار  من  ذات  لاعدد  السريعة  ستجابات 

 باطات غير المباشرة بموضوع النقد، وهذا ما يميز أصيل في نقده وناقد.رتلاا

 :(1992)الناقد المعدلة للتفكير Gaeeisons نظرية جاريسون

للتفكير لا ل  Henryمهارات هنري    ا يض  أتتعلق بعمليات حل المشكلات و الناقد وهي تقابل مراحل جاريسون  ستدلال 

 أو يعملوا من خلال خمس مراحل وهي: الناقد، ويرى جاريسون أن المفكرين الناقدين يمروا

 تحديد المشكلة.  -1

 تعريف المشكلة. -2

 المشكلة.  (فحص)كشاف ستا -3

 قابلية المشكلة للتطبيق. -4

 تكامل المشكلة.  -5
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 :Ibrahim)داخل مجموعات التعلم ولكن هذه المراحل الخمس متتابعة هوتلائم النظرية تناسب تحليل التفكير الناقد إن  

2006, 59) 

عندما   ،: يرى جون ديوى أن التفكير الناقد هو نوع من التفكير التأملى. الذي يبدأينظرية جون ديوى في التفكير التأمل

 .Dewey, J. (1933). How we Think . Dأو مشكلة و يعالجها عبر الاستقصاء و التأمل المنهجي.    ا الفرد شك  

C. Heath and Company. 

 :الدراسات السابقة

 في الآتي:  بحث، مرتبة من الأقدم إلى الأحدثالدراسات السابقة ذات الصلة بموضوع ال عرُضتِ 

يلديرم    Teachers Theoretical Orientations to wat Teachingبعنوان:    Yildirim  (1994 )دراسة 

Thinking  (أمريكا  )اتجاهات المعلمين النظرية نحو تدريس التفكير . 

 : ينرئيسريين هدفت إلى استقصاء اتجاهات المعلمين النظرية نحو تدريس التفكير على أساس اتجاهين نظ 

من   الدراسة  تكونت عينة  قد  و  التفكير.  في  المستخدمة  المهارات  اتجاه  و  التفكير؛  محتوى  جميع    ( 600)اتجاه  من  معلما 

التابعة لمديرة التربية في ولاية نيويورك في الولايات المتحدة الأمريكية، و قد كشفت نتائج الدراسة عن وجود   المدارس 

 اتهم نحو تعليم التفكير ترجع إلى متغيري المادة الدراسية و الجنس، فقد وجد توجه واضح  فروق دالة للمعلمين في توجه

  ي بين معلم  اائية، بينما كان التوجه نحو المحتوى سائد دت بفي المرحلة الا  نحو المهارات بين معلمي الرياضيات و العلوم  

ا توج ن لإاللغة  لديهم  الاجتماعية  الدراسات  معلمي  أغلب  كان  و  اللغة.  فنون  و  وجليزية  التفكير،  تعليم  نحو  مختلفة   قدهات 

 ا نحو المهارة مقارنة بالمعلمين. كانت المعلمات أكثر توجه  

 Developing Methods for Teaching Critical Thinkingبعنوان:    Christenses  (1996)دراسة كرستسن  

for Preserves Social Studies Secondary Teachers  

الناقد   التفكير  لتعليم  طرق  الثانوية  تطوبر  المرحلة  معلمي  لدى  الاجتماعية  بالدراسات  إلى (أمريكا )للاحتفاظ  هدفت   .

ائية و الثانوية د تباستقصاء مهارات التفكير الناقد التي تمارس في طرق تدريس معينة وفقا لتقديرات معلمي المرحلتين الا

ائية و  دتبمن معلمي المرحلتين الا ا معلم    (96 ) الدراسة من  ات المتحدةالامريكية، وتكونت عينةفي مدارس أوهاما في الولاي 

  اإحصائي الثانوية. و أظهرت النتائج تفاوت معلمي المرحلتين في ممارستهم لمهارات التفكير الناقد، و عدم وجود فروق دالة 

و للخبرة  تعزى  المهارات  لتلك  المرحلتين  معلمي  ممارسة  لمتغير    بين  تعزى  فروق  توجد  بيما  العلمي،  المرحلة المؤهل 

 دائية. تبالمرحلة الا وملصالح معل

الخريشة   تنمية    ( 2001)دراسة  في  الثانوية  بالمرحلة  التاريخ  معلمي  مساهمة  مستوى  و بعنوان:  الناقد  التفكير  مهارات 

مستوى مساهمة معلمي التاريخ للمرحلة الثانوية في تنمية   إلى. هدفت الدراسة إلى التعرف  (الاردن  )الابداعي لدى طلبتهم  

من معلمي التاريخ في مديرية المفرق    ا معلم    (33)مهارات التفكير الناقد و الابداعي لدى طلبتهم. تكونت عينة الدراسة من  

و  الإبداعي  و  الناقد  التفكير  مهارات  تنمية  في  التاريخ  معلمي  مساهمة  مستوى  تدنى  إلى  النتائج  أشارت  الاردن.  في 

كما أشارت النتائج إلى أن المهارات مجتمعة، سواء من خلال آراء المعلمين أم من خلال ملاحظتهم داخل الغرفة الصفية،  

تربوي   المقبول  المستوى  من  أقل  مساهمتهم  و   (%85)  ا مستوى  الخبرة  و  للجنس  تعزى  دلالة  ذات  فروق  جود  و  عدم 

 المؤهل. 

معرفة معلمي الاجتماعيات لهارات التفكير الناقد و مدى ممارستهم لها من وجهة نظرهم    :بعنوان  (2008)دراسة السنافي  

التعليمية   حولى  منطقة  مدى  (الكويت  )في  و  الناقد،  التفكير  لمهارات  الاجتماعيات  معلمي  معرفة  الى  الدراسة  هدفت   .

و معلمة من معلمي الدراسات الاجتماعية في   ا م  معل (50) ممارستهم لها وذلك من وجهة نظرهم. وتكونت عينة الدراسة من 

الاجتماعيات  معلمي  معرفة  درجة  في  تدني  أظهرت  قد  و  الكويت.  بدولة  التعليمية  حولى  لمنطقة  تابعة  حكومية  مدارس 

تربوي   المقبول  المستوى  من  أقل  النتائج  كانت  فقد  لها؛  ممارستهم  لدرجة  بالنسبة  الامر  كذلك  و  الناقد  التفكير    المهاارات 

الاجتم  ( 76%) معلمي  معرفة  لمدى  دالة  فروق  و  ا وجود  الخبرة  و  الجنس  لمتغير  تعزي  الناقد  التفكير  لمهارات  عيات 

التخصص، كما أطهرت فروق داله في درجة ممارسة معلمي الاجتماعيات لمهارات التفكير الناقد تعزى لمتغير الجنس و 

في ممارسة معلمي الاجتماعيات لمها ات    ا ، حيث لم تظهر النتائج فروق  ىالخبرة على التوال  ي الخبرة لصالح الذكور، و ذو

 التفكير الناقد تعزى الى متغير التخصص.

العوامرة   و  الزيادات  الأردن   (2009)دراسة  في  السلط  تربية  مديرية  في  التاريخ  مبحث  معلمي  إمتلاك  مدى  بعنوان: 

الناقد   التفكير  التاريخ  (الأردن  )لمهارات  في مديرية السلط لمهارات  . سعت الدراسة إلى استقصاء إمتلاك معلمي مبحث 

ب   المحددة  الناقد  النص   )التفكير  في  التحيز  و  الموضوعية  تشخيص  و  النظر،  ووجهة  التاريخية  الحقيقة  بين  التمييز 

.  (ريخية، و تقرير الافتراضات المنطقيةا الت الحجح أو الأدلة    مينتاجات حول النص التاريخي، و تقوالتاريخي، تكونت است

و معلمة من المدارس التابعة لمديرية تربية السلط في الأردن. أظهرت نتائج الدراسة   ا معلم   (53)تكونت عينة الدراسة من  

على    (% 80  ) ـبحدد    يو الذ  ا أن درجة امتلاك معلمي مبحث التاريخ لمهارات التفكير الناقد دون المستوى المقبول تربوي  

في مدى امتلاك معلمي مبحث    ةاختبار التفكير الناقد الكلي و الاختبارات الفرعية. كما أظهرت النتائج عدم وجود فروق دال

 لمتغير الجنس، و وجود دالة تبعا لمتغير الخبرة، لصالح المعلمين ذوي الخبرة الطويلة. ا الناقد تبع   التاريخ لمهارات
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العدوان   التاسع  (2011)دراسة  للصف  الجغرافية  كتاب  في  الناقد  التفكير  مهارات  توافر  درجة  درجة   ساسيالأ  بعنوان: 

 .(دنرالأ )ممارسة المعلمين لتلك المهارات 

هدفت الدراسة إلى تقصي درجة توافر مهارات التفكير الناقد في كتاب الجغرافية للصف التاسع الأساسي و درجة ممارسة  

 المعلمين لتلك المهارات. تكونت عينة الدراسة من  

التاسع الأساسي في المدارس الحكومية للواء الشونة الجنبوبية. كشفت    ا معلم    (40) و معلمة من معلمي الجغرافية للصف 

الدراس الخمس    ةنتائج  الناقد  التفكير  لمهارات  مرتفعة  المعلمين  ممارسة  درجة  و    )أن  التتابع  و  الاستنتاج  و  الاستقراء 

و متوسطة لمهارتين فقط، مهارة المعلومات ذات الصلة و غير   (المقارنة و التباين، و تحديد العلاقة بين السبب و النتيجة  

ذات الصلة، و مهارة المصادر الصحيحة و المصادر غير الصحيحة و عدم و جود فروق دالة في درجة ممارسة معلمي  

الجغرافية لمهارات التفكير الناقد تعزى للجنس. و كذلك كشفت النتائج، عدم و جود فروق دالة في درجة ممارسة معلمي  

معلمي   ممارسة  درجة  دال في  وجود فرق  و  الخبرة،  لسنوات  تعزى  الناقد  التفكير  مهارات  من  مهارات  الجغرافية لست 

   سنوات فأكثر. (10)الجغرافية لمهارة الاستقراء تعزى لسنوات الخبرة لصالح الخبرة 

دراسة    )  بعنوان درجة ممارسة مدرسي التاريخ في المرحلة الثانوية لمهارات التفكير الناقد  ( Solomon,  2012)دراسة  

الرسمية دمشق  مدارسة  في  في  المرحلة   ( ميدانية  في  التاريخ  مادة  مدرسي  ممارسة  درجة  تحديد  على  ركزت  سورية. 

  (60)الثانوبة لمهارات التفكير الناقد من وجهة نظرهم، و من خلال ملاحظتم في غرفة الصف، تكونت عينة البحث من  

ظهرت النتائج ان وجهة نظر مدرسي مادة  أفي مدينة دمشق.  و مدرسة من مدرسي مادة التاريخ في المرحلة الثانوية ا مدرس  

طة، و كبيرة بالنسبة لمهارتي التفسير و الاستنتاج و متوسطة  كل متوسر الناقد كالتاريخ في درجة ممارستهم لمهارات التفكي

و   التقويم.  مهارة  قليلة في  و  التحليل،  و  الاستقراء  لمهارتي  من   نأبالنسبة  ككل  الناقد  التفكير  لمهارات  ممارستهم  درجة 

متوسطة  و  قليلة،  الصف  ال  خلال ملاحظتهم في غرفة  مهارات  من  لكل  قليلة  بالنسبة  و  الاستقراء،  و  الاستنتاج  و  تفسير 

كما بينت النتائج عدم وجودوفروق دالة بين متوسطات الدرجات التي حصل    و التقويم.  كل من مهارتي و التحليللبالنسبة  

ككل و في ،التفكير الناقدعليها مدرسو التاريخ في المرحلة الثانوية من خلال إجابتهم على بنود الاستبانة بالنسبة لمهارات  

 كل مهارة على حدة، تعزى لمتغيرات الجنس، و الخبرة في التدريس و المؤهل العلمي. 

 : الآتي تتلخص في : الميدانية البحث إجراءات 

، وإجراءات التأكد من بحثوأدوات جمع بيانات ال  ،تيارها خ اته، وطريقة  وعين  البحثوصف مجتمع  و  ،لبحثتحديد منهج ل

 خدمت في تحليل البيانات.ستاصدقها وثباتها، كيفية تطبيقها، والأساليب الإحصائية التي 

 منهج البحث:

ا وجد في الواقع، و يهتم بوصفها وصف  تاعتمد البحث على المنهج الوصفي الذي يعتمد على دراسة الواقع أو الظاهرة كما  

التفكير   مكونات  بما يتناسب مع أهداف البحث في تحديد درجة ممارسة  .(Mohamed  ،2012  ،89  )ا ي نوع  و  ا دقيقا كمي  

بالتفكير الناقد، ثم   بقياس درجة مكونات  اة الخاصةدالأالبيانات باستخدام    الناقد في مدارس محلية أم روابة، و ذلك من جمع

تفسيرها  و  البيانات  وتحليل  و  حدلأاللظواهر    ا ،يقدم وصف  تحليلها  واضحة  النتائج في عبارة  البحث وصف  مع موضع  اث 

   .( othman ،2006 ،126 )محددة

 :البحث مجتمع ا

الدراسة من   مجتمع  ومعلمة    (335)يتكون  أم روابةإداري  يالأساس  التعليم  مرحلةبمعلم  مدرسة    (20)على  يتوزعون    ،ة 

  .بالإضافة على مديري الإدارات بمكاتب التعليم

 يوضح إحصائية عن مكتب تعليم إدارية أم روابة ( 1)جدول رقم  

 المجموع المختلطة إناث  ذكور النوع 

 20 1 9 10 المدارس 

 306 - 225 81 المعلمون

 14 - 6 8 الموجهون

 15 - 1 14 الإداريون 

 . المصدر مكتب تعليم الأساس بإدارية أم روابة 

 : بحثعينة ال

د ت   ن من معلمي    بحثعلى أساس مجتمع ال  البحثعينة    حُد ِ   ون معلمال  واختير  ،إدارية أم روابة  يلأساسالتعليم ا  مرحلةالمكو 

هج الدراسة لضمان على أساس العدد المطلوب لحجم العينة بما يتلائم مع من :الآتيةعلى الأسس  العشوائيةعلى أساس العينة 

ومعلمة  (200)عدد  حُدد  ،النتائج  تعميم دراسات معلم  أكدتها  البحث  لعينة  كنموذج  والمعلمات  المعلمين  شريحة  وتناول   ،

أجنبية   و  الناقد أصبح    نلأعربية  مسالتفكير  أهم  يتعرف    ،ليةوؤ في عاتقه  المتعلم  جعل  و    إلىوهي  يحددها  المشكلات و 

  .(Habib, 2006, 266)يناقش و يحلل و يفسر 

 ار. ختبلايوضح مواصفات عينة الدراسة بعد تطبيق ا (1)الجدول رقم  
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 النسبة المئوية العدد ذكور المتغيرات 

 %50 100 ذكور النوع 

 %50 100 إناث 

 المجموع الكلي 

 

200 100% 

 % 74.5 149 أدبي  التخصص 

 % 25.5 51 علمي 

 %100 200 المجموع الكلي 

 % 61.0 122 جامعي  المستوى التعليمي

 % 39.0 78 ثانوي

 %100 200 المجموع الكلي 

 % 62.5 125 تربية  الكلية 

 % 37.5 75 أخرى 

 %100 200 المجموع الكلي 

خلال   يلُاحظ  طالامن  لأعلاه  الجدول  على  المجال  رالاع  في  المتخصصين  عدد  المئوية  الأدبي  تفاع  النسب  ذلك  تؤكد 

 .  ( %25.5)والعلمي  (%74.5)للأدبي

لاحظ ارتفاع عدد الجامعيين بالنسبة للثانويين، وهذا يدل على انتشار الجامعات حتى في  نف  ،أما بالنسبة للمستوى التعليمي

% ولأن شرط تعيين  37.5% والأخرى  62.5رتفاع نسبة خرجي كليات التربية، وهي  ا نلاحظ  ف  ،أما الكليات  الإداريات.

 المعلمين من خريجي كليات التربية.

 تبار في الدراسة الحالية:خ لاالصدق التلازمي ل

 الناقد بالدراجة الكلية. التفكير مكونات باطات أبعاد القدرة علىرتايوضح معاملات  (2)جدول رقم 

 قيمة معامل الارتباط الدرجة الكلية  البعد

 640 فتراضات معرفة الا

 718 التفسير 

 770 تقويم المناقشات 

 544 ستنباط لاا

 513 ستنتاج الا

 

الدرجة   رتباطا  التفكير الناقد بصدق تلازمي مرضة، فإن قيمة معامل  ختبارال عرض الجدول السابق يتمتع  يلُاحظ من خلا

 الكلية.

 640  فتراضات الامعرفة 

 718    التفسير 

 770  تقويم المناقشات 

 544   تنباط سالا

 513   ستنتاج الا

 : البحثأدوات ا

الدراسة    وطبيعتها   المعلومات   نوعن  إ  تحتاجها  الباحثالتي  الناقد  مكونات  ختباراعلى    انتعتمد  تانجعلت  لجمع   التفكير 

 .(Abd al-Salam & Suleiman, 1982, 18)التفكير الناقد  كوناتم اختباربناء  على أن وبياناتا ال

،  نوع معين من البيانات والمعلومات للتميز بين مستويات المختبرين إلىإن الاختبار وسيلة من وسائل التعرف  ختبار:لاا

لأنها أفضل من المقابلة في جمع   عن غيرها من الوسائل الأخرى، ختبارات أنسب وسيلة للحصول على المعلوماتلاا تعُدُّ 

أن الاختبارات أفضل من و  ،طويلا   ا ز الباحثة وتستغرق وقت  ذاتية وتحي للأن المقابلة باهظة التكاليف، ومعرضة ل ؛المعلومات

بسبب التعقيد والتركيب المصاحب للسلوك الإنساني  ا ثابت   إجراء  ا هئارإج لكثرة تكاليفها وصعوبة  الملاحظة، (Abu Alam, 

1998, 391-399) 

 : تبارخلاستخدام ااهدف من ال
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مستوى التفكير   إلىوالحصول على معلومات تمكن من التعرف    على التفكير التحليلي والمنطقي،المعلمي  هو قياس قدرة   

رلديهمالناقد   وقد  ايأن    وعي،  هذا  الرئي مثل  المكونات  و  ةسلاختبار  الناقد  التفكير  على  تتض  للقدرة  معرفة    منالتي 

جة لكل مفحوص في المكونات ويمكن الحصول على در   .ستنتاجالا  و  ،ستنباطالاو  ،التفسير، تقويم المناقشات  ،الافتراضات

حدة  ةسالرئي الكلي  ،على  الدرجة  إلى  لبالإضافة  الم  ،ختبارلاة  مستوى  تمثل  الناقدوالتي  التفكير  على  القدرة  في   ،فحوص 

  0فكير الناقدتا لقياس مكونات الماختبار يتناسب مع دراسته أنسب وأفضل هأن   تانت الباحثوجد

 : صدق الاختبار

 : الآتيبها الباحثان وهي على النحو  مصدق الاختبار باكثر من طريقة قا  حُسِب  

النفسي في مجال التفكير الناقد من حيث مكوناته    ي ووالأدب  يأن تتفق أقسام الاختبار الأساسية مع الإطار النظر -1

 الأساسية.

ار  للاختب   ةسعن طريق ايجاد معامل الارتباط بين الاختبارات الفرعية الخم  حُسِب  الاتساق الداخلي للاختبار وقد   -2

 الارتباط كالآتي: توالدرجة الكلية، فكانت معاملا

 0.634  الاختبار الأول الدرجة الكلية  

 0.623  " "  الاختبار الثاني " 

 0.623 " " " الاختبار الثالث

 0.650  " " الاختبار الرابع"

   0.489 " " الاختبار الخامس "

أن الارتباطية،  المعاملات  هذه  عرض  من  مرضية  ويتبين  ويرجع  وأ  جميعها  الاستنتاج  قيمة  هذا  خ لاقلها  طبيعة  تلاف 

 ختبار لاا

 ومن خلال عرض المتوسطات والانحرافات المعيارية: 

 الإنحراف المعياري  المتوسط     

  3.560   20  تراضات فالامعرفة  -1

  4.159   19    التفسير  -2

 4.025   19   تقويم المناقشات  -3

 3.707   19    الاستنباط  -4

 2.895   09    الاستنتاج  -5

 12.079   85 التفكير الناقد الدرجة الكلية  -6

 تبارات.خ لابقية ا الاستنتاج لأنه يختلف عن طبيعة أن أقلها ونجد  

الا  أن  بذلك  الأربعبختونعني  ن  ارات  يسمى  تكو  ما  المفحوص  لا    لدى  الذين  أؤلئك  بين  التمييز  ويمكن  الذهني  بالتهيوء 

 التهيؤ الذهني ومن يمتلكونها.  التخلص من حالة يتمتعون بقدرة

 . ( 33ـ 30، 1982،سليمان ؛عبدالسلام) (10)والإنحراف المعياري  (50)المتوسط  (10 ،9 ، 8 ،7، 6، 5)الآتيةالدرجات 

 مقياس فاروق عبد السلام وممدوح محمد سليمان للتفكير الناقد الصورة المطورة.  اسُتخدمفقد  ،أما الدراسة الحالية 

 : تبارخلاوصف ا -*

خصص  توزيعها بالتساوي على المكونات الفرعية الخمسة للتفكير الناقد،حيث يُ   كان  سؤالا    (150)تبار من  خ الايتكون هذا   

 ( 20، 1982،سليمان ؛عبدالسلام )  دقيقة (45) ختبارالاالخمسة. وكان زمن تطبيق  ختباراتالامن  ختبارالكل  سؤالا    (30)

 : في البحث الحالي ختبار لاتطبيق ا

ل    جعلت التعليمات    ثم دمجت كراستي الأسئلة والإجابة في كراسة واحدة و  ،ات لتساير البيئة السودانيةدرفجزء من الم  عُد ِ

تضم بيانات  ىولفكانت الصفحة الأ ،ختبارا توضيحي لكل  مثال و اختبارتعليمات لكل  من وضع لا  بد ختبارتالاواحدة لكل 

 أما باقي الصفحات خاص بتطبيق الإختبار ،عن المفحوص

 :الدراسة الحالية في ختبارالاطريقة تصحيح 

السلام سليمان  اتُبعت إجابة صحيحة  وأعُطيت   ، نفسها   طريقة تصحيح عبد  لكل  واحدة  الإجابة    ،درجة    صحيحة ال  غيرأما 

 .(صفر)فتعطى درجة

 : الصدق الظاهري للاختبار

الأولكابعد    التصميم  جامعة   عُرِض    للاختبار  يتمال  التربية  بكلية  التدريس  هيئة  أعضاء  من  الأساتذة  مجموعة  على 

و تعليماته للمعلمين، و سلامة    هللتحقق من ملاءمة عبارات  ختبارالا  هم خبرة في هذا المجال بهدف تحكيمممن ل  ،كردفان

التفكير الناقد، و اقترح اعادة صياغة بعض الفقرات، وحذف بعضها أو    مكوناتالصياغة اللغوية، و ملاءمة فقراته لمجال  

  ( 40)استبدالها بقفرات أكثر ملاءمة، و عدل المقياس في ضوء الملاحظات المذكورة، و بعد ذلك طبق على عينة قوامها  

بطريقة عشوائية من مجتمع    اخُتيرواوقد    ،ة البحث الأصليةنمن غير عي  ياسسلأا  التعليم  معلم ومعلمة من معلمي مرحلة

ال فقراته   بحثعينة  و  المقياس  تعليمات  أن  وتبين  ثباته،  و حساب  فقراته،  و ملاءمة  المقياس  تعليمات  من وضوح  للتأكد 

معرفة ل ا إحصائي البيانات الرقمية في جهاز الحاسوب بغرض تحليلها  أدُخلتِ بعد تصحيحها  و ، و لا يوجد فيها لبس. واضحة

https://doi.org/10.61856/w1j52h70


Innovations Journal of Humanities and Social Studies (IJHSS): Vol 4, No 1, 2026 

 

DOI: https://doi.org/10.61856/w1j52h70 

 

 13 

كونات  لم تهم  الدراسة تدني مستوى ممارس  نتائجويتضح من  و  التفكير الناقد في الغرفة الصفية،  كونات أهمية م  نأ هم بشئراآ

الناقد الباحث  فالدراسة،  ذلك عدم وجود دراسات محلية  لىإ  ، و يضافالتفكير  ، نيت أول دراسة في السودان في حدود علم 

مأو لأهمية  المعلمين  إدراك  مستوى  تدني  البحث  نتائج  عام    كوناتوضحت  وجود ضعف  و  التدريس،  في  الناقد  التفكير 

في ممارسة مهارة    ا ح  اضو  ا عف  ممارستهم في أثناء تدريسهم، و انعكاس ذلك على مستوى تفكير التلاميذ الذين أظهروا ضل

  .جازهمنإالتفكير لعليا و تدني مستوى 

 أساليب المعالجات الإحصائية: 

المعياري    -4 الوسط الحسابي  -3 النسب المئوية -2 التكرارات  -1 بين   (ت)الاختبار-5الإنحراف  الفروق  لدلالة 

كورناخ   -8  مربع كاي ختبارا -7 تحليل التباين أحُادي الاتجاه. ختبارا -6 متوسطي مجموعتين مستقلتين ألفا  معادلة 

 معالة الصدق الذاتي. -Cronbach,s Alpha 9 للثبات

 عرض النتائج ومناقشتها: 

متغير المساق    (إناثوذكور،  )وهي متغير الجنس    حسب متغيرات الدراسة.  ىقشتها علالنتائج وتفسيرها ومنا   عرض  كان

 .(تربية، أخرى)ومتغير الكلية (ثانويوجامعي، )المستوى التعليمي متغيرو (الأدبيوالعلمي، )وينقسم إلى  ،الأكاديمي

 عرض نتيجة الفرض الأول:

 ختبار الفرض الأول الذي نصه:لا

 م روابة." بإدارية أ يلدى معلمي مرحلة الأساس التفكير الناقد مكونات "لا توجد فروق نوعية في القدرة على

 . (1)تحليل التباين والذي يوضح نتيجته الجدول رقم ختباراتخدام سلاتان لجأت الباحث

 عرض نتيجة الفرض الأول: -4-3

التفكير الناقد لدى معلمي مرحلة   مكونات  الأول والذي نصه:" لا توجد فروق نوعية في القدرة علىصحة الفرض  ختبار  لا

 بإدارية أم روابة." يالأساس

الناقد    (ت)تبارخ ا  اسُتخدم التفكير  وخلصت لدلالة الفروق بين متوسطي مجموعتين مستقلتين لمعرفة الفروق في مكونات 

 للنوع. ا تبع  

 يوضح ذلك. (1)الجدول رقم

 ( 1)الجدول رقم

المتوسط   العدد النوع  الأبعاد 

 الحسابي 

الانحراف  

 المعياري 

 ( ث )قيمة 

 المحسوبة

درجة 

 الحرية 

القيمة 

 الاحتمالية 

معرفة  

 الافتراضات

 0.02 198 2.337- 2.4646 18.0800 100 ذكور

  3.2332 19.0300 100 إناث  

 0.50 198 1.974 2.5153 18.5800 100 ذكور التفسير 

  3.7608 17.6900 100 إناث  

 780 198 280.- 3.4710 19.2500 100 ذكور تقويم المناقشات 

 0.72 4.0775 19.4000 100 إناث  

 943 198 072. 2.7707 19.0000 100 ذكور الاستباط 

  3.1219 18.9700 100 إناث    

 198 1.906 2.4056 9.4700 100 ذكور الاستنتاج 

  2.6336 8.7900 100 إناث  058. 

   198 354. 8.3977 84.3800 100 ذكور المجموع الكلي 

  11.3798 83.8800 100 إناث  724. 

في التفسير في   (0.50)في معرفة الافتراضات و  (0.02) طلاع على الجدول أعلاه أن القيمة الاحتمالية بلغت  الايتضح من  

ب المتعلق  الأساسالعمود  مرحلة  لمعلمي  نوعية  فروق  وجود  إلى  تشير  الدلالة  معرفة   يمستوى  في  روابة  أم  بإدارية 

الافتراضات لصالح الإناث وفي التفسير لصالح الذكور وعدم وجود فروق نوعية بين الذكور والإناث في تقويم المناقشات 

 والاستنباط والاستنتاج والمجموع الكلُي. 

 مناقشة نتيجة وتفسير الفرض الأول: -4-3

 أبعاد القدرة على التفكير الناقد.  ( مكونات ) بين المعلمين والمعلمات في مناقشة نتيجة الفروق 

في القدرة على التفكير الناقد لصالح الإناث في معرفة الافتراضات ووجود  نوعية    وجود فروق  (1)أسفرت نتيجة الجدول   

 و عدم وجود فروق نوعية في تقوبم المناقشات و الاستنباط و الاستنتاج و المجموع الكلي.لصالح الذكور. رفروق في التفسي

 Alkhreishaدراسة  و اختلفت مع    ، Al , Sanafi (2008)دراسة    ، Yildirim (1994)اتفقت الدراسة مع دراسة  و 

دراسة  (2001)  ،Alzyadat    وAl , Awamra (2009)    دراسةSolomon (2012)  . نتيجة من  الأول  الجزء  إن 

الدراسة، والمتعلق بوجود فروق بين الذكور والإناث في معرفة الافتراضات لصالح الإناث والتفسير لصالح الذكور لا يتفق 
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للدراسة   الأول  الفرض  يتمع  جزو  الفرض  الثا   .ا ئي  حقق  الجزء  الدرا  ينأما  نتيجة  في  من  وجود فروق  بعدم  والمتعلق  سة 

إن قضية البحث في الفروق مع الفرض الأول للدراسة،    يتحققف  ،قويم المناقشات، الاستنباط والاستنتاج والمجموع الكليت

جريت بحوث عديدة على وجود الفروق بين الجنسين بالمماثلة  بين الجنسين ليست جديدة في إطار البحوث التربوية، فقد أُ 

 . .(Ibrahim: 2006, 81)الرجل بين المرأة وا

لدى الذكور بل قد تعود    ا أو نقص    اهناك قصور    لا يعني أنق الإناث على الذكور في معرفة الافتراضات  فو  ت  تفسير نتيجة

ا لجنس دون الآخر، أو هتمام  اكير الناقد المستخدم والتي تمثل  إلى نوع القضايا أو الموضوعات التي يتضمنها اختبار التف

النفسيةخ الا الشخصية  الجنس او  ،تلافات  ومعتقدات  للآراء  التعصب  أو  بها  مروا  التي  الاجتماعية  نشأتهم  ختلاف ظروف 

الآخر ادون  حيث  من  التعليمية  البيئة  بتشابه  النتيجة  من  الثاني  الجزء  يفسر  كما  تلأ،  و  التدريب،  و  البيئة   هبشا عداد 

الاجتماعية و الاقتصادية و تماثل القدرات و الاستعدادات العقلية لدى المعلمين و المعلمات في اجاباتهم على الثلاثة ابعاد  

 المعلمين والمعلمات يمحملون تصور  تقويم المناقشات، الاستنباط والاستنتاج والمجموع الكلي، و ربما يعزى ذلك إلى أن ا 

استجاباتهم ا مشترك   فجاءت  الناقد  التفكير  مهارات  نحو  لديهم  موحد  موقف  وجود  إلى  أدى  مما  المهارات،  هذه  ماهية  عن 

   موحدة.

 :عرض نتيجة الفرض الثاني: 4-4

نصه  صحةتبار  خ لا والذي  الثاني  معلمي )  الفرض  لدى  الناقد  التفكير  في  أدبي"  علمي،  المساقين"  بين  فروق  توجد  لا 

 . (ومعلمات مرحلة الأساس بإدارية أم روابة

وخلصت لدلالة الفرق بين متوسطي مجموعتين مستقلتين لمعرفة الفروق في مكونات    (ت)تبارخ استخدام  لاباحثة  لجأت ال 

 (أدبي، علمي)للمساق ا تبع   (الابعاد) التفكير

 يوضح ذلك: (2)والجدول رقم

 ( 2)الجدول رقم

المتوسط   العدد التخصص  الأبعاد 

 الحسابي 

الانحراف  

 المعياري 

 ( ت )قيمة 

 المحسوبة

درجة 

 الحرية 

 القيمة الاحتمالية 

 3.0455 18.3691 149 أدبي  معرفة الافتراضات 
-1.551 198 .122 

 2.4021 19.0980 51 علمي 

 3.4095 18.0604 149 أدبي  التفسير 
-561 

198 -576 

 2.5599 18.3529 51 علمي  

 3.6736 18.9329 149 أدبي  تقويم المناقشات 
-2.543 

198 .012 

 3.8800 20.4706 51 علمي  

 3.0224 19.0134 149 أدبي  ستنباط لاا
-233 

198 .816 

 2.7255 18.9020 51 علمي  

 2.4360 8.8926 149 أدبي  الاستنتاج 
-2284 

198 .023 

 2.7255 9.8235 51 علمي  

 149 أدبي  المجموع الكلي 
83.2685 10.1546 

-2.105 

198 .037 

 

  9.0771 86.6471 51 علمي  

ود فروق ذات دلالة إحصائية وج   إلى  (الدلالة)على الجدول أعلاه يشير عمود القيمة الاحتمالية    طلاعالا  يلُاحظ من خلال

لصالح المساق   جموع الكليموال  ستنتاجالاووتقويم المناقشات  يتعلق بالمساق الأدبي والعلمي في معرفة الافتراضات  فيما  

 . ولا توجد فروق في التفسير والاستنباط بين المساقين العلمي

 مناقشة وتفسير الفرض الثاني:  4-5

الجدولسفأ  نتيجة  المناقشات    ( 2)رت  وتقويم  الافتراضات  معرفة  في  الناقد  التفكير  في  فروق  وجود    ستنتاجالاوإلى 

 إن نتيجة الجدول تحقق الفرض الثاني للدراسة  ،Al , Sanafi  (2008)دراسة    تفقت هذه الدراسة معمجموع الكلي، وإوال

 لنتيجة بالآتي: ، وتفسر اا جزئي   ا تحقيق  

بين الأسباب والنتائج، قد    طبلرارات التحليل، والاستنتاج، و االذي يعتمد بدرجة كبيرة على مهي  طبيعة التخصص العلم  أن

بزملائهم في التخصص الأدبي. كما  ارنة  قالمساق العلمي، م  لىإر الناقد لدى المعلمين المنتمين  تسهم في تنمية قدرات التفكي

الأ التكوين  البحث  أن  و  المشكلات،  حل  على  نركز  تدريبية  مكونات  الغالب  في  يتضمن  العلمي  المسار  لمعلمي  كاديمي 

 التجريبي، مما قد يعزز مهارتهم في تقويم المناقشات والتمييز بين الافتراضات الصحيحة و غير الصحيحة.
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التخصصين كلا  المعلمين في  أن  إلى  يشير  مما  والاستنباط  التفسير  في  وجود فروق  الفرض عدم  من  الثاني  الجزء   ، أما 

تعد من المهارات   التفسير والاستنباط  دين. و يعزى ذلك إلى أن مهاراتعمن القدرات في هذين الب  ا يمتلكون مستوى متقارب  ف

   الأساسية في التفكير، والتي قد تكسب من خلال الخبرة التدريسية و الممارسات الصفية و المهنية و الخبرة التعليمية.

 عرض نتيجة الفرض الثالث:

في مكونات التفكير الناقد لدى   (جامعي، ثانوي)  تبار الفرض الثالث والذي نصه" لا توجد فروق بين المستوى التعليميخ ا

 "ها ومعلمات معلمي مرحلة الأساس بإدارية أم روابة

وخلصت لدلالة الفرق بين متوسطي مجموعتين مستقلتين لمعرفة الفروق في مكونات   (ت)بارختا ستخدام لا الباحثتانلجأت  

  (جامعي، ثانوي)للمستوى التعليمي ا التفكير الناقد تبع  

 يبين ذلك: (3)والجدول رقم

 ( 3)الجدول رقم

المستوى   الأبعاد 

 التعليمي 

المتوسط   العدد

 الحسابي 

الانحراف  

 المعياري 

 ( ث )قيمة 

 المحسوبة

درجة 

 الحرية 

القيمة 

 الاحتمالية 

 2.8227 18.7296 122 جامعي  معرفة الافتراضات 
1.062 198 .289 

 3.0319 18.2821 78 ثانوي

 3.3076 18.3033 122 جامعي  التفسير 
.927 

198 .355 

 3.0552 17.8718 78 ثانوي 

 3.6736 18.9329 122 جامعي  تقويم المناقشات 
-2.543 

198 .392 

 3.8800 20.4706 78 ثانوي 

 3.0224 19.0134 122 جامعي  الاستنباط 
-233 

198 .284 

 2.7255 18.9020 78 ثانوي 

 2.4360 8.8926 122 جامعي  الاستنتاج 
-2284 

198 .389 

 2.7255 9.8235 78 ثانوي 

 142. 198 2.105- 10.1546 83.2685 122 جامعي  المجموع الكلي 

 

  9.0771 86.6471 78 ثانوي 

، إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية (الدلالة)طلاع على الجدول أعلاه يشير عمود القيمة الاحتمالية  الايلُاحظ من خلال  

في معرفة الافتراضات، والتفسير وتقويم المناقشات والاستنباط والاستنتاج   (جامعي، ثانوي ) فيما يتعلق بالمستوى التعليمي

 جموع الكلي.موال

 مناقشة وتفسير الفرض الثالث:

نتيجة    أ  (3)الجدولأسفرت  في  فروق  وجود  الناقدإلى  التفكير  على  القدرة  الافتراضات،  بعاد  معرفة  وتقويم  ،  والتفسير 

والالاوا  ،المناقشات والسستنباط  الكليمتنتاج  كرستسن  جموع  دراسة  مع  اختلفت  و   ،Christenses  (1996)    دراسة

Alkhreisha (2001)    دراسةSolomon (2012) .    النتلا هذه  للدراسةتتفق  الثالث  الفرض  مع  وأيجة  تحقق لا  نها  ، 

 .كاملا   ا الفروض تحقيق  

في التفكير التحليلي و    ا أوسع و أكثر عمق    ا أكاديمي   ا تفسر هذه النتيجة بأن المعلمين من حملة المؤهل الجامعي قد تلقوا تدربي  

ما  ا  ب  المنطقي خلال مسيرتهم التعليمية، مما ساهم في تنمية مهارات التفكير الناقد لديهم يدرجة أعلى. فالتعليم الجامعي غال

تفسير  على  القدرة  تعزيز  في  تسهم  كلها  العلمي،  التحليل  و  المشكلات،  وحل  البحث،  بطرائق  تتعلق  مقررات  يتضمن 

 المعلومات، و استخلاص النتائج، و تمييز الافتراضات، و تقييم الحجج و المناقشات.  

الناقد، حيث يتمتع المعلمون الجامعيون بقدرات تفكير    ا مؤثر  عاملا    امؤشر  كما أن المؤهل الجامعي يعد   التفكير  في تنمية 

بنا ا مي أهمية تعزيز تأهيل المعلمين تربويا و أكادي إن  ة بزملائهم من حملة المؤهل الثانوي. نمقار ناقد أعلى في معظم الابعاد

احتياجات تلبية  و  التعليمية  العملية  جودة  على  مباشر  أثر  من  لها  لما  الجوهرية  المهارات  هذه  تنمية  المتعلمين.   يضمن 

فرص  و يتيح  الجامعي  تحليل    ا التعليم  و  الأكاديمية،  المناقشات  و  العلمي،  البحث  خلال  من  الناقد  التفكير  لتطوير  أوسع 

دون هذا المستوى  المفاهيم، وهذا بعزز قدرة المعلم على ممارسة التفكير الناقد يشكل أكثر كفاءة وفاعلية مقارنة بمن هم  

  التعليمي.

 

 عرض نتيجة الفرض الرابع:

الناقد   ختبارلا  التفكير  قيمة الفرض الرابع والذي نصه" لا توجد فروق في كليات التربية والكليات الأخرى في مكونات 

 "ها ومعلمات لدى معلمي مرحلة الأساس بإدارية أم روابة
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وخلصت لدلالة الفرق بين متوسطي مجموعتين مستقلتين لمعرفة الفروق في مكونات   (ت)لجأت الباحثة لاستخدام اختبار

 بين ذلك: (4)والجدول رقمللكليات  ا التفكير الناقد تبع  

الانحراف   المتوسط الحسابي  العدد الكلية  الأبعاد 

 المعياري 

  ( ت)قيمة  

 المحسوبة  

القيمة  درجة الحرية 

 الاحتمالية 

 3.0955 18.4080 125 تربية  معرفة الافتراضات 
0.923- 198 0.357 

 2.5627 18.8000 75 أخرى 

 3.2996 18.0800 125 تربية  التفسير 
0.267- 198 0.790 

 3.0769 18.2133 75 أخرى 

 3.6817 19.3120 125 تربية  تقويم المناقشات 
0.063- 198 0.950 

 3.9575 19.3467 75 أخرى 

 2.7499 19.0480 125 تربية  الإستباط 
0.390 198 0.697 

 3.2589 18.8800 75 أخرى 

 2.7117 9.2560 125 تربية  الاستنتاج 
9.06 198 0.366 

 2.0005 8.9200 75 أخرى 

 -0.033 9.72460 84.1120 125 تربية  المجموع الكلي 
198 0.974 

 10.4546 84.1600 84.1600 75 أخرى  

خلال    من  الاحتماليةالا يلُاحظ  القيمة  عمود  يشير  أعلاه،  الجدول  على  دلالة   إلى  (الدلالة)طلاع  ذات  فروق  وجود  عدم 

وتوجد فروق   جموع الكلي.مإحصائية فيما يتعلق بالكليات بين الذكور والإناث في التفسير وتقويم المناقشات والاستنباط وال

 لصالح كلية التربية.   ستنتاجالاتراضات وفلابين الكليات في معرفة ا

 

 مناقشة وتفسير الفرض الرابع: 

، التفسير وتقويم المناقشات  حصائية في مكونات التفكير الناقدإلى عدم وجود فروق ذات دلالة إ  (4)أسفرت نتيجة الجدول 

وال الكلي.موالاستنباط  هذه    جموع  للدراسةتتفق  الرابع  الفرض  مع  تحقيق  النتيجة  الفروض  تحقق  وأنها  جود    ،ا جزئي    ا ،  و 

 . لصالح كلية التربية ستنتاجالاو فتراضاتلافروق في معرفة ا

يمتلكون مستوى    (كلية التربية و الكليات الأخرى    وخريج   )المجموعتين    ا تكل إلى أن    ا إحصائي  رعدم وجود فروق دالة  يفس

الإطار   خارج  متعددة  مصادر  من  مكتسبة  تكون  المهارات  هذه  أن  على  يدل  مما  المهارات،  هذه  في  الكفاءة  من  متقاربا 

 الأكاديمي الرسمي مثل الخبرة العامة، أو الثقافة الشخصية، أو التدريب العملي المشترك. 

ولا مختلفة،  مسارات  عبر  تطويرها  يمكن  عليا  مهارات  تمثل  المناقشات  وتقويم  الاستنباط  و  على   التفسير  فقط  تعتمد 

إلى تشابة الخلفيات التعليمية العامة أو طبيعة العمل الميداني في التعليم   ا التخصص الأكاديمي. وقد تفسر هذه النتيجة أيض  

 النوعين من المعلمين بعد التنخرج. كلاالتي يمر بها 

الاستنتاج لصالح كلية التربية، أن معلمي كلية التربية و  في معرفة الافتراضات  ا إحصائي  فروق دالة    دووج و تفسر النتيجة  

ة في صمن المناهج المتخص  اء  واضحا في مهارات التحليل الناقد و التفكير المنطقي، وهي مهارات تعُد جز  ا يمتلكون تفوق  

في طرائق التدريس،   دكليات التربية. ويرجع هذا التفوق إلى التدريب الأكايمي المنظم الذي يتضمن موا  داخل  إعدادالمعلم

كما أن بيئة كلية التربية تركز على تعزيز التفكير التحليلي و تطوير  تقويم التعلم، التحليل النقدي، وطرق الببحث التربوي.  

مهارات الاستدلال التأملي، مما يجعل خريجيها أكثر قدرة على تمييز الافتراضات واستخدام الاستنتاج المنطقي أثناء عملية 

كما هو الحال   ا متخصص    ا مي أكادي  و دقة لذلك تتطلب تأهيلا    ا التعليم و التعلم.بما أن معرفة الافتراضات والاستنتاج أكثر عمق  

   مما يمنح خريجيها ميزة معرفية و فكرية في تلك الجوانب. في برامج كليات التربية،

 : بحث تلخيص نتائج ال  

نوعية  - فروق  معلمي    ( إناث  -ذكور)  توجد  لدى  الناقد  التفكير  مكونات  في  المفحوصين  الأساس  بين  مرحلة 

 فتراضات والمجموع الكلي والتفسير لصالح الذكور. لابإدارية أم روابة في معرفة ا

نوعية - توجد فروق  الأساس  ( إناث  -ذكور)لا  مرحلة  معلمي  لدى  الناقد  التفكير  مكونات  المفحوصين في    ي بين 

 ستنباط. والاتنتاج سلاوا ،بإدارية أم روابة في تقويم المناقشات

للمساقين   - بالنسبة  المفحوصين  بين  فروق  توجد  التفسير    (علمي  –أدبي  )لا  في  الناقد  التفكير  مكونات  في 

 ستنباط. الاو

معرفة   - في  العلمي  المساق  لصالح  المفحوصين  بين  فروق  وفتالاتوجد  المناقشات  وتقويم  ستنتاج لااراضات 

 والمجموع الكلي. 

للمستوى   - بالنسبة  المفحوصين  بين  معرفة    (ثانوي  -جامعي  )توجد فروق  الجامعيين في    فتراضات الا لصالح 

 ستنباط. لاواوالتفسير 

https://doi.org/10.61856/w1j52h70


Innovations Journal of Humanities and Social Studies (IJHSS): Vol 4, No 1, 2026 

 

DOI: https://doi.org/10.61856/w1j52h70 

 

 17 

المفحوصين - بين  المناقشات  (ثانوي  –جامعي  )  للمستوى   توجد فروق  تقويم  في  الثانويين    ستنتاج الاو  ،لصالح 

 والمجموع الكلي. 

ستنتاج لصالح كلية  لاتراضات وافالافي معرفة    (أخرى  –تربية  )توجد فروق بين المفحوصين بالنسبة للكليات   -

 التربية.  

بالنسبة لكليات   - التفسير وتقويم المناقشات في ا  (أخرى  –تربية  )لا توجد فروق بين المفحوصين  ستنباط لافي 

 والمجموع الكلي. 

 : التوصيات

دراسة مكونات التفكير الناقد التي توصلت إليها الدارسة بهدف إجراء الكثير من البحوث والدراسات في مجال  -1

 التفكير الناقد.

ن من متطلبات إعداد معلم إحيث    ،التفكير الناقد لديهم  مهاراتإقامة دورات تدريبية للمعلمين والمعلمات لتنمية   -2

 على التفكير الناقد. اأن يكون قادر   التربية كلية

الأنشطة -3 من خلال  الناقد  التفكير  يمارسان  والمعلم  الطالب  جعل  ومحاولة  التربية  كليات  دور  الكلية،    في  تفعيل 

 يعطيه.  وذلك لأن فاقد الشيء لا

تدريب المعلمين والمعلمات على كيفية الكشف عن التلاميذ ذوي سمات التفكير الناقد وذلك لرعايتهم لإعداد جيل  -4

 وزيادة التطلع نحو المستقبل. ،قادر على النقد الذاتي، والمشاركة في الرأي وتقويم الآراء الدخيلة على المجتمع

ا -5 ص التربوية للمعلمين  نتقال من تعليم المعارف إلى تعليم المهارات وتوفير الفرلامساعدة النظم التربوية على 

 كيل كفايات.متلاك خبرات وتشلاوالمعلمات 

 حو مهنة التدريس وذلك برفع الناحية الاقتصادية للمعلمين والمعلمات.جاهات إيجابية نتاتشكيل  -6

 ساير وتواكب التطورات العالمية بإدخال حصص خاصة بالتفكير الناقد. تطوير المناهج التعليمية لتُ  -7

 المقترحات: 

 تقترح عدة عنوان لدراسات مستقبلية وهي: 

 دراسة لمكونات القدرة على التفكير الناقد لدى عينة من طلاب كلية التربية وعلاقته بالتحصيل الدراسي. -1

 تكاري.بلاادراسة العلاقة بين التفكير الناقد و -2

 دراسة العلاقة بين التفكير الناقد وأسلوب حل المشكلات.  -3

 ستنتاج لدى عينة من طلاب كلية التربية.لادراسة لمكونات القدرة على ا -4

 دراسة لمكونات القدرة على التفكير الناقد وعلاقته بمتغيرات البيئة. -5
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